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INGA KNATTAR
I POUKLAGET, E(LER
e HUR GUBBAR?

Funktionell grammatik
for textarbete 1 skolan

Per Holmberg

Goteborgs universitet

For inte si linge sedan frigade en grupp tjejer mig om jag kunde vara
deras fotbollstrinare. De visste vad det hela gick ut pd — att gora fler
mal dn motstdndaren — och de var ganska bra pa att sparka och springa.
Nu ville de spela fotboll pa riktigt. Och visst, jag stillde upp, delade
upp dem i tvd lag och gav dem en boll. Men det som sedan utspelade
sig pd planen sdg inte alls ut som fotboll. Fér om man hela tiden
sparkar bollen sd hart som mojligt i riktning mot motstdndarens mal

blir det inte fotboll.

Problemet kan formuleras s3 hir: Det som saknades var en forstielse av
spelet som aktiviteter. En sidan forstdelse visar sig i att laget stegvis
engagerar sig i olika saker: Ett anfall, for att ta ett exempel, borjar med
att man fir kontroll 6ver bollen, fortsitter med att spelare med bollen
ror sig nirmare malet, och avslutas med skott mot mél (men forst nir
det finns chans att lyckas!). Ett komplext spel som fotboll kriver
dessutom att laget kan vixla mellan olika aktiviteter, t.ex. mellan anfall
och forsvar.



Situationen dir pd planen pdminner om situationen for ménga elever
som moter mer krivande skrivuppgifter. Jag ska ge ett exempel pé en
uppgift som gymnasieelever i Svenska B och Svenska som andrasprik
B forvintas klara, nimligen en uppgift frin det nationella provet
(nirmare bestimt en av de atta uppgifterna i B-delen héstterminen
2002). Vad man behover veta ir att klassen haft tillfille att forbereda
skrivuppgiften genom textldsning, samtal, stoffsamling, muntliga
redovisningar och en mindre skrivuppgift pd samma tema samt att
sjilva skrivtiden 4r fem timmar. Uppgiften ir ganska typisk for dessa
nationella prov och ger en 6gonblicksbild av hur hogt slutmaélet 4r satt
vad giller elevers skrivkompetens i svensk skola.

Minniskovirde — vad ir det?

FN:s allminna férklaring om de minskliga rittigheterna slér fast att alla ménniskor
har samma virde. "Minniskan 4r inget ogrids som kan kastas pd hogen” skriver
Jonas Gardell i en dikt. Texthiiftet innehéller artiklar om minniskor som inte har
nigot hem och om barn som tvingas silja sexuella tjinster. Ar sidana forhillanden
minniskovirdiga?

En dagstidning har en artikelserie under rubriken Minniskovirde. Tidningen
vinder sig till lisekretsen for att fi synpunkter pd vad minniskovirde ir. Du
bestimmer dig for att skriva en artikel och framféra din uppfattning.

Skriv artikeln. Presentera olika sitt att se pd minniskovirdet med hjilp av
texthiiftet och kanske egna erfarenbeter. Jiamfor olika synpunkter och redogor for din
egen hillning i fragan.

Rubrik: Méinniskovirde — vad dr det? Bedimningsskala: IG-MVG

Var ligger di svarigheten med den hir typen av skrivuppgift? Om jag
fir tala utifrdin min egen erfarenhet som ldrare skulle jag vilja svara si
hir: Den ligger inte pé den allra mest 6vergripande textnivan. Eleverna
forstdr mycket vil vad det hela gir ut pd — i uppgiften ovan att utreda
frigan om minniskovirde. Den ligger inte heller frimst pd en detalj-
nivd. Eleverna ir ganska bra pd grammatiken; textskapandets enskilda
sparkar och 16pningar. Anda ir det inte alls sikert att de lyckas 4stad-
komma négot som ser ut som den forvintade artikeln. Svérigheterna
for de flesta elever verkar ligga pd en nivd mellan "det hela” och gram-
matikens enskildheter.
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Problemet kan formuleras si hir: Det som saknas ir ofta en forstielse
av texten som textaktiviteter. En sidan forstdelse visar sig i att
skribenten stegvis engagerar sig i olika saker. Annars blir det litt som
med mina fotbollsspelare vid forsta matchen: varje spark riktas mot
mal. Och i virsta fall ger man upp efter ett par misslyckade f6rsok. En
komplex genre som den artikel som hir skall skrivas (och alla andra
genrer i provets B-del) kriver dessutom att skribenten kan vixla mellan
olika textaktiviteter. Detta senare krav framhivs i uppgiftsinstruk-
tionen av fetstil pa tre olika verb: presentera, jamfor och redogir.

Ingen elev klarar denna utmaning om hon eller han inte redan tidigare
blivit fortrogen med olika aktiviteter i olika slags texter, som skribent,
lisare, talare och lyssnare. Det ir bara den elev som fatt en sidan bred
texterfarenhet och textmedvetenhet som ir rustad att forstd och folja
den instruktion som citerats ovan. I den hir artikeln skall jag kort
introducera ett metasprak for textsamtal. Parallellen till fotboll siger
att sidana samtal inte i sig kan leda till malet; skrivande lirs forstas
genom skrivande. Men jimforelsen siger ocksd nigot om det orimliga
att tro att lirandet skulle ske samtal férutan. Utan ett sprik for vad vi
gor 1 véra texter blir det omojligt ate planera, genomfora och utvirdera
skrivprojekt. Som ldrare behéver vi kunna prata om texter med oss
sjdlva, med varandra och med vira elever.

Jag kommer att utgd frin begreppet textaktiviteter (jimfor Bachtin
1997 om primdira genrer). Forst ger jag nigra forslag till hur man kan
tala om textaktiviteternas olika steg, sedan skisserar jag ndgra infalls-
vinklar mot textaktiviteternas olika grammatik.

Textaktiviteter med olika steg

Nir en fotbollstrinare talar om spelet med sina spelare har de ett
gemensamt sprik, till exempel for att tala om olika slags spelaktiviteter
och deras olika steg. Dir handlar det kanske om hur omssillning,
uppspel och avslur formar ete effekeive anfall. T textsamrtal kan vi pd
liknande sitt fista uppmirksamheten pé de olika steg som tillsammans
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formar en viss textaktivitet. Man skulle kunna tala om fem grund-
liggande textaktiviteter: instruktion, stillningstagande, berittelse,
beskrivning och forklaring. Var och en av dem har sin typiska strukeur
vad giller hur de inleds, fortsitter och avslutas. (Analysen av dessa steg

dr inspirerad av Sydneyskolans genreanalys, se till exempel Kuyumcu
2004, Schleppegrell 2004, Martin 2002, Christie 1998).

Att textaktiviteter har olika struktur beror pd att de hinger ithop med
olika kommunikativa syften eller uttrycksbehov. Textaktiviteten
instruktion anvinder jag for att fd ldsaren eller lyssnaren att géra nagot
komplicerat, exempelvis laga min favoritefterritt eller cykla till min
kolonistuga. Detta syfte stiller naturligt vissa krav pd hur jag skall
inleda, fortsitta och avsluta for att 6ka chanserna att maten blir lagad
eller att gisterna kommer fram. Om jag istillet vill 6vertyga om nagot
kontroversiellt anvinder jag enklast textaktiviteten stillningstagande.
Detta syfte gor det naturligt att géra delvis andra saker 4n i instruk-
tionen, for komma fram till den punkt da sa att siga bollen kan sparkas
mot mal. Och berittelse, beskrivning och forklaring har pa liknande sitt
typiska strukturer som svarar mot deras olika syften eller uttrycks-

behov.

For att illustrera vilka steg som typiskt formar respektive textaktivitet
ges i tabell 1 ndgra exempel frin Kamratposten (2005, nummer 1 och
16). Texterna ir publicerade pa sidan ”Prat” dit ldsarna, som oftast ir
mellan 8 och 13 &r, skickar korta texter om dmnen de sjilva vill ta upp.
Det ir enkelt att i en sddan hir spalt hitta texter som f6ljer en typisk
och effektiv struktur for olika textaktiviteter, trots skribenternas
relativt begrinsade skrivvana. Sikert beror det pé att texterna ir skrivna
i en autentisk skrivsituation — for verkliga ldsare i angeldgna dmnen (se

Karlsson 1997).
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TABELL 1: Exempel pd hur textaktiviteter utfors stegvis: Insindare ur
Kamratposten.

Instruktion
Mal
Handlingar
Resultat

Stillningstagande
Asike

Skil
Slutklim

Berittelse
Situation
Hindelseforlopp

Poing

Beskrivning
Heltema

Deltema
Forklaring
Problem
Utredning

Slutsats

Sé ovar du ‘ginger’
1a fram en kortlek och ligg ut en dtta pd bordet |...]
Det funkar jittebra!

Jag dr en tjej som tycker att man inte kan ha tvd bistisar.
Om man har det si dr de ju inte biistisar.
Man kan bara ha en som ir ens allra bésta kompis.

Jag var ute med min kille och ndgra kompisar
och da pussar jag min kille (lingtradare) och min kompis stillde

en fraga |...]
Och hans kompisar retar mig. Hur ska jag fi dem att sluta?

Min kompis Erik gick i min forra klass och var verkligen sig sjiilv
i alla ligen.

Han hade egna hobbyer, egen stil och var verkligen en
“egenstilare”. Samtidigt var han superrolig.

Om du/ni hor ordet “skinhead” si tinker ni automatiskt pd
nazister |...]

Skinhead-kulturen foddes i England i slutet av 1960-talet bland
arbetarklassungdomar |...]

och det har lett till att folk borjat forknippa skinheadkulturen med

nazism, utan att ha list pd ett dugyg.

I det forsta exemplet vill en skribent instruera sina ldsare i en teknik for
multiplikationtrining. Texten inleds didrfor med att just detta stills
upp instruktionens md/, fortsitter med en upprikning av vilka handl-
ingar som skall utforas (varav endast de tvd forsta citerats hir), och
anger slutligen vilket utmairkt resultar man pa sd vis uppnér. En annan
skribent tar stillning i den kontroversiella frigan huruvida man verk-
ligen kan ha flera bistisar. Hon inleder med sin dsikz, fortsitter med ett
skil, och avrundar med en slutklim. En tjej berittar om en pinsam
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hindelse genom att forst ge berittelsens situation, direfter sjilva
hiindelseforloppet (som fortsitter med att skribenten pratar in i munnen
pd den hon kysser) och avslutningsvis berittelsens podng. En kille
skriver for att beskriva en vin for lisarna. Han startar med att ange be-
skrivningens heltema som ir vinnens karakeir ("var verkligen sig sjilv
i alla ligen”), innan han gir in pé olika delteman sisom hobbyer och
stil. I det sista exemplet skriver ndgon for att forklara varfor skinheads
felaktigt tas for att vara nazister. Forklaringen inleds med en formule-
ring av problemet, vilket sedan far en utredning (som ir visentligt lingre
dn detta citat) som leder fram till forklaringens slutsats.

Som vi sett i dessa exempel kan en hel text alltsd bestd av en enda text-
aktivitet. De genrer som inte kriver mer 4n en enda textaktivitet kan vi
kalla enkla genrer. Enkla genrer 4r exempelvis recept, insindare, kort-
berittelser, rapporter om sjilvupplevda hindelser och korta faktatexter.
I elevers forsta skrivande blir det av denna anledning i praktiken inte sd
stor skillnad mellan textaktiviteter och genrer. Det finns indé anledning
att redan hir tala om hur textaktiviteten, eller genren, har flera olika
steg. Jag har nedan himtat ett exempel pa en enkel genre ur en elevs
berittelsehifte (dir samma figurer dterkommer i en rad berittelser). Av
utrymmesskil ges min analys av textaktivitetens steg direkt i tabell 2,
men fundera girna pa hur du skulle ha benimnt de olika stegen.

TABELL 2: Exempel pd enkel genve: “Bjorne och Stampe lagar pannkakor”
(elev i dr 4)

Berittelse

Situation En dag nir Bjorne var hemma och gjorde liksom ingenting

Hindelseforlopp  dd ringde han biistisen Kaninen Stampe. Nir Stampe hade kommit
hem till Bjorne bestimde de sig for att giva pannkakor. Da kniickte de
dgg, fast Stampe missade bunken och istillet triffade han Bjiorne,
Stampe birjade skratta men Bjorne blev sur.

Poing Men efter en stund birjade Bjirne ocksi skratta och de skrattade och
skrattade.

Det ir en klar kvalité i den hir korta berittelsen att den orienterar lisa-
ren om situationen innan hindelseforloppet tar fart (hemma hos en
sysslolos Bjorne) och att hindelseforloppet fors fram till en punke dir
lisaren kan limna personerna med en kinsla av att berittelsen natt sin
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poing (vidnnerna skrattar tillsammans). Samtidigt visar redan detta
korta exempel att de steg vi antagit som mest typiska for textaktiviteten
berittelse inte riktigt ricker till for att beskriva vad eleven gor i sin text.
Vad som formar texten till en lyckad narrativ berittelse och inte bara
till en refererande berittelse 4r att hindelseforloppet faktiskt stegras till
en slags hojdpunkt, efter vilken avslutningen kommer som en upp-
losning. Jag tinker dterkomma till hur eleven &stadkommer detta.

Léngt ifrdn alla genrer dr enkla. Ofta stills vi infér komplexa genrer
som alltsd kriver att vi som skribenter vixlar mellan olika textaktivi-
teter. Komplexa genrer 4r exempelvis debattartikel, kronika, reportage,
essd och recension. Jag skall hir ge ett exempel pd hur en gymnasieelev
klarar av att vixla mellan textaktiviteterna ocksd i en forhallandevis
kort recension. Till skillnad frin foregdende exempel har inte denna
text skrivits som “fri skrivning” utan som redovisning av en ldst roman:
Trigudars land. Aven om texten kanske inte riktigt motsvarade lirarens
forvintningar, ser jag den som ett lyckat exempel pa vixlingen mellan
olika textaktiviteter. Min analys ges tillsammans med texten i tabell 3.

TABELL 3: Exempel pd komplex genre: "Bokrecension” (elev i Svenska A)

Beskrivning

Heltema Oj, en sin ootroligt bra bok jag list nyligen. Den heter Trigudars
land

Delteman och dr skriven av ingen mindye in Jan Fridegdird. Grattis Jan. Detta
var verkligen en fulltriff.

Berittelse

Situation Boken utspelar sig under medeltiden och huvudpersonerna i boken ir

tvé tréilar vid namn Holme och Ausi.

Hindelseforlopp  Der hela borjar med att deras nyfodda barn stills ut i skogen av
hivdingen i byn. Detta gillar naturligtvis inte Holme och Ausi, sd de
bestimmer sig for att fly fran boplatsen och leta reda pa sitt spidbarn
innan det iir forsent.

Poing Klarar dom detta? Och i s fall hur kommer fortsittningen att se ut.
Ja, det fir du sjilv lisa vidare om i Trigudars land.

Stillningstagande

Asike Jag tycker att boken var viildigt littlist och ibland ganska spinnande.
Skil Ett stort plus ir Fridgdrds siitt att beskriva olika miljier.

Slutklim Det gjorde han pd ett si suveriint siitt att det ibland kindes som om

man sjilv var en av personerna i boken.
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En kvalité man hir fir upp 6gonen for dr att eleven pé ett ganska na-
turligt sitt lyckas vixla mellan de tre olika textaktiviteter som vi forv-
dntar oss av genren recension: Vi fir en (kort) beskrivning av boken,
en berittelse som dterger (inledningen) av bokens handling, och ett
stillningstagande. Man kunde hivda att stillningstagandet inleds
redan i det jag kallat beskrivning, men det utvecklas inte till en egen
textaktivitet forrin 1 textens avslutande del.

Observera att jag med de hir korta exemplen velat visa hur man kan
tala om texters textaktiviteter och deras olika steg. Det har allts3 inte
handlat om att stilla upp regler f6r hur man maste gora i vissa texter,
utan om att foresla ett sprik som vi kan anvinda for att diskutera olika
alternativ. En berittelse om Bjoérnes och Stampes pannkaksbak skulle
kunna bérja in medias res, dvs. direkt med hindelseférloppet, och forst
ddrefter gora situationen klar. Den skulle kunna kasta om kronologin
och bérja med poingen och de skrattande vinnerna. Ingenting hindrar
vidare att ocksd en enkel genre som denna utvidgas med andra
textaktiviteter: en instruktion for pannkakssmet, en forklaring till
Bjornes déliga humor osv. Varje sddant alternativ har sina mojligheter
och sina risker. Och nagot liknande giller forstds for de obegrinsade
mojligheterna att skriva recensioner av Trdgudars land.

Textaktiviteters olika grammatik

En vanlig uppfattning bland sprikvetare ir att undervisning om gram-
matik inte hor hemma i arbetet att utveckla sprikliga firdigheter (se
diskussion i Nilsson 2000). Vad man d3 har haft i dtanke 4r en tradi-
tionell grammatikbeskrivning som framf6rallt kan utnyttjas for ate tala
om hur man i ett visst sprik kan sitta ihop spréakliga enheter till kor-
rekta satser (just det som jag tidigare pastod att mina elever redan var
ganska bra pd). Men en grammatik kan anvindas till annat, exempelvis
till ate tala om hur vi gér olika saker med spraket i olika textaktiviteter.
Men for detta behover vi en grammatik som sitter fokus pa betydelse.
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Hir skall jag helt kort skissera grunddragen i en sprikteori som utnytt-
jats av skrivdidaktiskt inriktade sprikforskare som Schleppegrell och
Gibbons (se artiklar i denna volym): systemisk funktionell lingvistik
(se Halliday & Mathiessen 2004 och Holmberg & Karlsson u.a.). For
enkelhetens skull kallar jag fortsittningsvis teorins grammatikmodell
kort och gott funktionell grammatik.

Funktionell grammatik tar sin utgingspunkt i hur vi som talare och
skribenter utnyttjar spriket for att skapa betydelse i text. Vad denna
grammatik ger oss dr ett metasprdk som gor att vi kan se och samtala
om texters betydelse ur tre olika perspektiv. Enklast dr det kanske att
forstd dessa perspektiv som tre olika bilder for vad en text ir:

For det forsta kan vi se en text som ett bildmontage. Sa betraktad kan
vi fundera 6ver hur texten konstruerar bilder av virlden. Satserna
kunde ur detta perspektiv liknas vid rutorna i en serietidning som
fogar motiv till motiv. Detta perspektiv kallas det ideationella (jimfor
engelskans idea, "forestillning’). For det andra kan vi se en text som ett
spel. Fragan blir hir hur texten, liksom genom olika drag, ppnar alter-
nativ for lisaren eller lyssnaren att gora sina egna drag. Detta perspek-
tiv kallas det interpersonella (jimfor latinets inter, ‘mellan’). For det
tredje kan vi se texten som en viv. Om vi forestiller oss texten pa sa vis
blir den naturliga frigan hur textens betydelse 16per som tridar i
vivens varp. Detta perspektiv kallas det textuella (jimfor latinets textus,
viv'). Jag skall ge ndgra exempel pd vad vi ur dessa perspektiv kan f
syn pd och samtala kring.
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Text som bildmontage (ideationell betydelse)

Om vi betraktar vira tvd exempeltexter som olika bildmontage, vilka
ir di de grundmotiv som skribenterna anvinder? Funktionell gramma-
tik riknar med att spraket ger oss fyra grundmotiv som typiskt uttrycks
av olika slags verb och deras grammatik:

1) HANDLINGAR OCH HANDELSER (materiella processer): t.ex.
”Jag malar om sommarstugan.”

2) TILLSTAND (relationella processer): t.ex. ”Jag ir trott.”

3) KOMMUNIKATION (verbala processer): t.ex. “Jag sdger att jag
snart ir klar.”

4) FORNIMMELSER (mentala processer): t.ex. “Jag kinner att jag

malar resten nista ar.”

Varje grundmotiv, eller processtyp, ger oss en speciell bild av virlden.
Den funktionella grammatiken beskriver dirfér hur jag i exempel-
meningarna ovan deltar pd olika sitt i processerna:

1) I handlingen ir jag aktor (med malet sommarstugan)

2) I dillstindet dr jag birare (av egenskapen #rotz).

3) I kommunikation ir jag talare (med utsagan asz jag snart ir klar)

4) I fornimmelse dr jag upplevare (av fenomenet att jag mdilar resten
nésta ar)

I de allra flesta texter utnyttjas en blandning av olika processtyper, men
blandningen skiljer sig typiskt &t mellan olika textaktiviteter. Vi kan
bérja med att undersska hur det forhiller sig med berittelsen om
Bjorne och Stampe.
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TABELL 4: Processtyper i Bjorne och Stampe lagar pannkakor

Beriittelse Processtyper
Situation En dag nir Bjorne var hemma relationell
och gjorde liksom ingenting materiell
Hindelseforlopp di ringde han bistisen Kaninen Stampe. materiell
Niir Stampe hade kommit hem till Bjorne materiell
bestimde de sig mental
[for att gora pannkakor. materiell
Da kndickte de igg, materiell
[Jast Stampe missade bunken materiell
och istillet triffade han Bjorne, materiell
Stampe borjade skratta materiell
men Bjirne blev sur. relationell
Poing Men efter en stund birjade Bjorne ocksd skratta — materiell
och de skrattade och skrattade. materiell

[ berittelser dr det oftast handlingarna och hindelserna (materiella
processer) som dominerar, och i yngre elevers berittande giller detta i
dnnu hogre grad. Man kan dérfor i den hir berittelsen ligga mirke till
hur vil det fungerar att &tminstone vid ett par tillfillen lita personerna
spela andra roller 4n att vara "aktorer” for handlingar (se tabell 4).
Lisarens mojligheter att leva sig in i huvudpersonerna 6kar nir de i
borjan ocksd intar rollen att vara “upplevare” (som bestimmer sig), och
nir Bjorne vid berittelsens dramatiska héjdpunkt blir “birare” av
egenskapen sur. Att friga en ung skribent om vad personer i hennes
eller hans berittelse tinker, kinner och siger, om detta inte redan
framgar, 4dr dérfor ofta ett bra sitt att 6ppna f6r andra grundmotiv dn

handlingar.

Ocksa recensionen av Trigudars land innehdller ju en berittelse, nim-
ligen ett dterberittande av bokens handling, och hir utnyttjar recen-
senten (precis som sagoberittaren) mojligheten att visa ocksd hindelse-
forloppets inre sida. Visst dominerar handlingarna — dir romanens
huvudpersoner (eller deras barn) forst 4r mal for hévdingens handling,
och sedan blir "aktorer” som flyr och letar. Men ldsaren far ocksd méota
bokens huvudpersoner som “upplevare” som har kinslor och fattar
beslut.
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For att skriva en recension krivs det ju ocksd andra textaktiviteter, och
hir dr det sillan de materiella processerna som gor det bista jobbet.
Elever som mest skrivit berittelser har av denna anledning ibland svért
att vixla over till textaktiviteter som stiller andra krav. I vart exempel
ir inte detta ndgot problem: Beskrivningen konstrueras framforallt
som tillstdnd (beter, idr och var). Stillningstagandet inleds helt typiskt
med en dsike dir skribenten sjilv 4r "upplevare™: "Jag tycker...”.

Text som spel (interpersonell betydelse)

Lt oss di byta perspektiv och istillet betrakta elevtexterna som spel
dir ldsare inbjuds att ge sitt gensvar. Om vi viljer detta perspektiv blir
den intressanta frigan vilka drag skribenterna utnyttjar. Funktionell
grammatik beskriver hur olika drag, eller sprakhandlingar, kan fungera
som de gor genom olika grammatik. Vi kan vilja fyra exempel:

1) PASTAENDE: t.ex. ’Hon kommer imorgon.”

2) FRAGA: t.ex. "Kommer hon imorgon?” eller "Nir kommer hon?”
3) UPPMANING: t.ex. "Kom imorgon!

4) VARDERANDE PASTAENDE: t.ex. "Det ir bra att hon kommer

imorgon.”

Varje sprikhandling styr vira mojligheter att ge vart gensvar. Det
kunde liknas vid hur en tennisspelare pd andra sidan nitet paverkar
véra spelméjligheter genom sina slag, eller hur var danspartner paver-
kar vdra mojligheter att ta danssteg genom sina:

1) Pastdenden blir typiske bekriftade (eller motsagda).

2) Fragor blir typiskt besvarade (eller avvisade).

3) Uppmaningar leder typiske till att den tilltalade dtar sig att utféra en
handling (eller vigrar).

4) Virderande péstdenden leder typiske till att andra sdger sin mening,.

Péstidenden ir den sprikhandling som dominerar de flesta texter och
textaktiviteter, framforallt i skrift. I samrtal sker istillet oftast intensiva
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vixlingar mellan olika sprikhandlingar. Det dr dirfor inte sd konstigt
att elever ofta tar med sig sin erfarenhet av samtalets vixling av sprak-
handlingar till sitt skrivande, till exempel genom att lata narrativa be-
rittelser fyllas av dialog. Detta verkar emellertid inte vara fallet med
skribenten som berittar om Bjorne. I denna text fogas pastiende till
pastdende utan andra exempel pd sprikhandlingar.

I recensionen ir det mer intressant att studera sprdkhandlingarna (se

tabell 5):

TABELL 5: Sprakhandlingar i "Bokrecension”

Beskrivning Sprakhandlingar
Heltema Oj, en sin ootroligt bra bok jag list nyligen. virderande pistiende
Den heter Trigudars land pastiende
Delteman och dr skriven av ingen mindye in Jan Fridegird. pistiende
Grattis Jan. virderande pastiende
Detta var verkligen en fulltriff. virderande pastiende
Berittelse
Situation Boken utspelar sig under medeltiden pastdende

och huvudpersonerna i boken iir tvd trilar vid ~ pastiende
namn Holme och Ausi.

Hindelse-  Det hela birjar med atr deras nyfodda barn stills  pastdende

forlopp ut i skogen av hovdingen i byn.
Detta gillar naturligrvis inte Holme och Ausi, pastiende
s de bestimmer sig for att fly fran boplatsen pastiende
och leta reda pa sitt spidbarn innan det ir forsent. pastiende
Poing Klarar dom detta? fraga

Och i si fall hur kommer fortsittningen att se ut.  friga
Ja, det far du sjilv lisa vidare om i Trigudars land. uppmaning
Stillningstagande

Asike Jag tycker att boken var vildigt littlist och ibland virderande pistdende
ganska spinnande.

Skil Ett stort plus ir Fridgards siitt att beskriva virderande péstiende
olika miljéer.

Slutklim Det gjorde han pad ett sa suveriint sitt att det virderande péstiende

ibland kindes som om man sjilv var en av
personerna i boken.

For att ge en rittvis beskrivning av hur skribenten anvinder olika
sprikhandlingar skulle man behova fler alternativa kategorier. Bakom

141



etiketten "virderande pistiende” doljer sig nu olika slags virderingar,
exempelvis en gratulation och en del kinsloutrop. Hursomhelst skapar
skribenten en ovanligt tit relation béde till lisaren och till forfattaren.
Detta sker redan i den inledande beskrivningen dir lisaren fir dela
kinslor och virderingar tillsammans med forfattaren som gratuleras.
Berittelsen ir formad som en f6ljd av pédstienden fram till den av-
slutande delen. Hir stiller skribenten tvd frigor om handlingen i
lasarens stille, och avvisar sedan lisarens nyfikenhet med en upp-
maning till att ldsa sjilv — ett ganska elegant sitt att ta sig ur aterbe-
rittandet. Den textaktivitet dir skribenten mest anpassar sig till kon-
ventionerna ir stillningstagandet. Hir fir forstds det virderande pa-
stdende ofta en nyckelroll.

Styrkan i skribentens intensiva bruk av olika slags sprakhandlingar ir
att ldsaren engageras. For de andra eleverna i klassen var detta antag-
ligen en effektiv recension som skapade viss ldslust. (Och en kvali-
ficerad gissning 4r att en framgangfakror i detta fall — paradoxalt nog —
ar att skribenten sjilv inte ldst sd langt i romanen!) Samtidigt 4r det
uppenbart att manga andra malgrupper och situationer stiller krav pd
att textaktiviteterna utférs mindre subjektivt. En risk r att utrymmet
att utveckla tankegingar blir vil knappt nir pastdenden utgor si pass
liten del av textens interpersonella arbete.

Text som viv (textuell betydelse)

Det tredje och sista perspektivet vi skall anligga det textuella. Frigan
dr allesd hdr hur sammanhang skapas i texten ungefir som nir tradar
tillsammans bildar en viv. For att undersoka detta sitter funktionell
grammatik framforallt fokus pd hur texter utnyttjar forsta delen av
varje sats, for att s att siga fista den betydelsetrdd som l6per fran fore-
giende satser. Denna del, ofta avgrinsad av satsens forsta verb, kallas
tema. Jag skall hir lyfta fram hur temat kan utnyttjas for atc markera
olika slags logiska samband. Funktionell grammatik beskriver hur vi
utnyttjar olika vivtekniker, exempelvis foljande fyra:
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1) TILLAGG: med t.ex. ocksd, dessutom (adverb), och (konjunktion),

2) MOTSATS: med t.ex. diremot, emellertid (adverb), men, fast, utan
(konjunktioner), medan (subjunktion),

3) TID: med t.ex. forut, sedan (adverb), ndir, innan (subjunktioner)

4) ORSAK: med t.ex. dirfor, ndmligen (adverb), for (konjunktion)
dirfor att, eftersom (subjunktioner)

Varje typ av samband har sin uppsittning av sambandsmarkérer. Som
jag antytt i upprikningen av markérer hinger de ihop med olika gram-
matik. Ett logiskt samband som exempelvis orsakssambandet kan
skapas bara genom att ett adverb markerar sammanhanget (Jag kom
sent. Jag hann nimligen inte med bussen”). Samma logiska samband
kan ocksa skapas sd de tvd fria satserna hélls ihop med en konjunktion
till en ny helhet ("Jag kom sent, for jag hann inte med bussen”). Till
sist kan orsakssamband skapas genom att en sats binds till den andra
sd att den inte lingre fungerar som en fri sats. En sddan bunden sats
(bisats) inleds typiskt med subjunktion ("Jag kom sent, eftersom jag
inte hann med bussen”).

Det viktigaste dr vilka logiska samband som uttrycks (t.ex. tilligg/
motsats/tid/orsak), och hur det paverkar texten och textaktiviteterna.
Vi provar att underséka hur berittelsen om Bjorne hills samman av
logiska samband:

TABELL 6: Logiska samband i "Bjorne och Stampe lagar pannkakor”

Berittelse Logiska samband
Situation En dag néir Bjorne var hemma tid
och gjorde liksom ingenting tilldgg
Hindelse- dd ringde han bistisen Kaninen Stampe. tid
forlopp Niir Stampe hade kommit hem till Bjorne tid
bestiimde de sig
[for att giiva pannkakor.
Dé kniickte de digg, tid
fast Stampe missade bunken motsats
och istiillet triiffade han Bjirne, tilligg och motsats
Stampe birjade skratta
men Bjirne blev sur. motsats
Poing Men efier en stund birjade Bjorne ocksd skratta — motsats
och de skrattade och skrattade. tilldgg
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Det logiska samband som héller samman textaktiviteten berittelse ir
tidssamband. Faktum ir att oerfarna skribenter riskerar att 6verdriva
markeringen av just detta samband i berittelser (sen... sen... sen),
istillet for att lita pa att ldsaren forstdr ocksd implicita tidsrelationer. I
den hir texten finns inte nigon sddan tendens. Nir tidssamband mar-
keras gors det med viss variation (zdr + bunden sats vixlar med i +
fri sats). Den storsta kvalitén ligger i att dessa samband effektivt komp-
letteras med andra. Framforallt gor motsatssambanden i textens senare
delen av texten mycket f6r dramatiken. Varje steg i konfliktupptrapp-
ningen understéds av motsatssamband: Stampes intention stills i
kontrast till hans 6desdigra misstag (“fast Stampe... och istillet...”).
Stampes muntra reaktion stills i kontrast till Bjornes sura ("men Bjor-
ne...”). Nir sedan konflikten ir etablerad kommer konfliktlésningen
med ett befriande men.

Det kan verka som om de tv4 elevtexter vi nu sysslat med ligger mycket
lingt frin den svira skrivuppgift som refererats inledningsvis. Och
visst det 4r uppenbart att djursagor och bokrecensioner inte ensamma
skulle ge en tillricklig texterfarenhet. Flera textaktiviteter skulle di
limnas dirhin. Men redan diskussionen av dessa korta texter har,
hoppas jag, kunnat visa hur mycket det finns att samtala om for att
stodja fortsatt skrivande. Kanske har det arbete vi lagt ner pa att lisa
dessa tvi elevtexter till och med gjort det enklare att forstd uppgiften
fran det nationella provet bittre: "Presentera olika sitt att se pd min-
niskovirdet med hjilp av texthiftet och kanske egna erfarenheter.
Jamfor olika synpunkter och redogor for din egen héllning i frigan.”

En tolkning av instruktionen ir att de textaktiviteter som det hir gil-
ler dr beskrivning, forklaring och stillningstagande. Det enklaste dr nog
att utféra dem 1 just denna ordning. Den skribent som forstitt detta
vet vart skrivprocessen skall leda, antingen hon eller han sedan bérjar
med att gora en dispositionsskiss eller med att flédesskriva for nigon
av delarna. En enkel disposition i textaktiviteter ges i tabell 7:
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TABELL 7: En mdajlig disposition for "Mdinniskovirde — vad Gr det”

Beskrivning

Heltema Vad dr en minniska viird? Det dr en friga som. ..

Delteman En vanlig synpunkt Gir att méinniskovirdet. ..
Ett helt annat svar pd fragan om miénniskans virde ges av X i en
artikel 1 Y- ...

Forklaring

Problem Vilka iir dd de viktigaste skillnaderna mellan dessa tvi synpunkter?

Utredning For det forsta verkar. ..
For det andra. ..

Slutsats Vad man tycker om minniskovirde beror alltsa pa vad man menar
att en méinniska dr. ..

Stillningstagande

Asike Jag tycker att. ..

Skil Det som framforallt har ivertygat mig om detta ir. ..

Slutklim Som avslutning skulle jag vilja ...

Att arbeta med genrer i skrivtrining har blivit ett alltmer etablerat sitt
att arbeta under de sista tjugo ren i svensk skola. I den har artikeln har
jag antytt ndgra fordelar med att (ocksd) tala om textaktiviteter. Dessa
fordelar skulle kunna sammanfattas i tre punkter:

1) Textaktiviteter 4r relative fa. Det gor det enklare att fi en 6verblick
over skrivarbetets uppliggning. Lat oss sdga att vi ir ett lirarlag kring
en klass. D4 kan vi — oavsett om vi har F-3-klass eller en gymnasieklass
— friga oss: Hur kan vi ge eleverna tillrickligt med tillfdllen att i olika
lirandesammanhang engagera sig 1 alla textaktiviteter?

2) Textaktiviteter dr kopplade till véra uttrycksbehov. Med denna
utgdngspunkt leds vi dérfor att s6ka det skrivande som passar den ak-
tuella ldrandesituationen. Lit oss siga att en klass studerar genteknik.
Vad behover eleverna kunna beskriva och forklara? Vilka berittelser
kan illustrera teknikens méjligheter eller risker? Vilka omréden pockar
pa stillningstagande?

3) Textaktiviteter 4r forhéllandevis enkla att beskriva. Minga elever,
inte minst manga av vara flersprkiga elever, har mycket att tjina pé
samtal om hur vi i olika textaktiviteter tar olika steg med delvis olika
grammatik.
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Att diskutera

1. Holmberg menar att en skribent behover vara fortrogen med olika
slags texters olika textaktiviteter. Hur skulle du beskriva de textaktivi-
teter som dina elever behover vara frtrogen med?

2. Holmberg formulerar forslag till metasprak kring textaktiviteter.
Vad i artikeln tycker du dr mest anvindbart for dig sjilv? For dina
elever?

3. Analysera en elevtext sd som gors i tabell 1 eller tabell 3. Vilka text-
aktiviteter skulle forfattaren kunna utveckla/ta bort for att forbittra
texten?

4. Skulle en beskrivning av sprikhandlingar sd som i tabell 5 kunna
anvindas for en diskussion kring textskrivande i din klass? Hur skulle
du i s3 fall lagga upp ett antal lektioner kring en skrivuppgift dir sa-
dant samtal ingar?

5. I tabell 7 beskrivs en méjlig disposition till en text samtidigt som an-
vindbara fraser ges. Vilka andra fraser skulle kunna anvindas for att
uttrycka dessa textaktiviteter och de ingdende stegen?

6. Haller du med om de fordelar som det beskrivna arbetssittet och
tillgdngen till ett metasprak skulle ge (se s 145)? Vad finns for fordelar/
nackdelar med ett sddant arbetssitt jimfort med det arbetssitt som du
anvinder dig av i din undervisning idag?
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